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Promény pojeti a obsahu vSeobecného vzdélavani jako
socializa¢niho procesu (a v§eobecného vzdélani jako ,,vystu-
pu tohoto socializa¢niho procesu) jsou vyznamnou vypove-
di o pfedstavach konkrétnich spole¢nosti o tom, jakou zna-
lostni a dovednostni vybavou maji disponovat jeji ¢lenové,
maji-li mit nadé€ji na ptijatelnou a soucasné uspésnou exis-
tenci v dané spolecnosti. ,,Pojeti* v§eobecného vzdélavani
je namnoze spiSe odrazem dobového stavu pedagogického
a psychologického poznani, popfipadé se do né¢j promitaji
nékteré obecné hodnotové ramce danou spole¢nosti akcep-
tované ¢i preferované (napfi. princip disciplinacni ptiznacny
pro spole¢nosti ve fazi organizované modernity vyrazn¢ smé-
fuje k pojeti vSeobecného vzdélavani jako procesu discipli-
nace, zatimco individualiza¢ni a spotiebitelsko-hédonisticka
atmosféra reflexivni modernity sméfuje k vSeobecnému vzde-
lavani jako formé& vyuziti a rozvoje individuality — v sou-
casné dobé¢ pak s diirazem na obecné dovednosti, jako je fle-
xibilita, komunikace ad.). Naproti tomu ,,obsah* vSeobec-
ného vzdélavani vice ¢i méné odrazi predstavu dané spolec-
nosti o uzitecnosti konkrétnich poznatkd, znalosti a doved-
nosti — proto je svébytnou vypovédi o spole¢nosti sledovat
promény obsahu vSeobecného vzdélavani, historicky kon-
text utlumu ¢i uplného ustupu nékterych oblasti vzdélavani,
zatazovani novych oblasti, jejich rozvoj, modifikace a obmény.

Jednim z témat, ktera patfi spiSe k mladsi soucasti vseo-
becného vzdelavani, je problematika masovych médii (perio-
dického tisku, filmu, rozhlasu a televize) a v posledni vice
nez dekadé také sirovych médii (prostiedki soukromé i ve-
fejné komunikace podminénych existenci pocitacovych siti,
digitalizace dat a telekomunikacniho spojeni). Toto téma,
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objevujici se nejcastéji pod oznacenim ,,medidlni vychova*
(ném. Medienerzichung, angl. media education), sméfuje
k zajisténi vychovy, resp. vzdélavani, smétujici k posileni
»medialni gramotnosti* (ném. Medienkompetenz, angl. media
literacy), tedy k ziska(véa)ni specifické kompetence usnadiiu-
jici a obohacujici ,,zivot s médii“, tedy vhodné, uzitecné
a prinosné zapojeni médii do zivota jednotlivce a spole¢nos-
ti spojené s minimalizaci rizik, ktera jsou s existenci a ptiso-
benim médii spojovana (at’ jiz opravnéné ¢i nikoliv).
Kompetenci nazyvanou (soudime, ze nepfili§ obratné
a vhodné') ,,medialni gramotnost* ziskavé ¢len spole¢nosti
v procesu primarni socializace (a posiluje a rozviji v proce-
su sekundarni socializace) mnoha riznymi zptsoby, jez se
od sebe ve vztahu ke v§eobecnému vzdélavani 1isi mirou in-
stitucionalizace a formalizace. Na jedné strané je vysoce for-
malizovana a systematicky rozvijend medialni vychova jako
soucast zakladniho, popiipad¢ stiedniho Skolstvi, na opac-
ném polu nejraznéjsi aktivity — nékdy dokonce pfispivajici
k rozvoji medidlni gramotnosti bezdécné (napf. medidlni
kritika). Mezi témito dvéma krajnimi polohami je pak cela
fada dalsich projevil zvySovani medialni gramotnosti, jako
je napi. mimoskolni vychova, systematické i pfilezitostné
pusobeni zajmovych organizaci, systémy celozivotniho vzdé-
lavani (v€etné vzdélavani profesnich skupin, jako jsou ucite-
1€, ¢i vzdélavani seniort), osvéta prostiednictvim samotnych
médii ¢i nejriznéjsi obCanské aktivity zamétené na ovlivio-
vani chovani médii (media performance) ¢i na ovliviiovani
vztahu uzivateltl k médiim (viz téz schéma Slozky a roviny
medidlni gramotnosti v JIRAK — KOPPLOVA 2009:374).

1 Jisté naduzivani substantiva ,,gramotnost®, které lze zvlasté v ceském prostiedi v posledni dobé zaznamenat v souvislosti s nové rozvijenymi a zavadeé-
nymi oblastmi vzdélavani (pocitacova gramotnost, finanéni gramotnost ad.) sugeruji zvladnuti a osvojeni n&jaké elementarni sumy znalosti a dovednos-
ti — pfinejmensim ale v pfipadé medialni ,,gramotnosti“ se jedna o osvojeni komplexnich poznatki o spolecnosti a jejim ustrajeni, provozu a reflexi vlast-
nich zkusenosti, zvyki a dovednosti, jehoz vrcholnym cilem je podpora moznosti samostatné a kriticky uvazovat ,,0 svété, ve kterém ziji*.
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V tomto prispévku se chceme soustfedit na rovinu
formalni medialni vychovy, tedy na to, jak se ménil a méni
pristup k medidlni vychove jako soucasti Skolniho v§eobec-
ného vzdélavani a které okolnosti na tyto zmény mély vliv.
Nasim cilem je pokusit se pfispét predev§im k poznani
vyvoje Skolni medidlni vychovy v ¢eském prostiedi a zafa-
dit tuto medialni vychovu do $irSiho kontextu vyvoje medi-
alni vychovy v Evropé. Vychazime z obecného predpokladu,
ze konkrétni dobova podoba medidlni vychovy je jakymsi
nesamoziejmym prusecikem vice tendenci, mezi nimiz do-
minuji na jedné stran¢ dobové pojeti vzdélani, vzdélavani
a smyslu vychovy, jak jsme je pripomnéli vySe, na druhé
stran¢ vztah k médiim, pfedstavy o jejich roli ve spolecnos-
ti a stav a vyvoj samotnych médii (silnym faktorem zavade-
ni a vyvoje medialni vychovy jsou technologické inovace).
Tyto faktory formujici konkrétni podobu formalni medialni
vychovy jsou vyznamné dopliovany faktory dalsimi, od ustav-
niho potadku daného statu (napt. deklarovanim garance svo-
body projevu) ptes konkrétni politiky na statni i nadnarodni
urovni (piedevsim vzdelavaci a medialni) a jejich projekei
do zakont a relevantnich dokumentti az po prozivany vztah
k médiim a vSeobecnému vzdélani v daném kulturné histo-
rickém kontextu.

Podrobnéjsi pohled na vyvoj medialni vychovy napovi-
da, Ze po tvodnim obdobi presystematickych pokust (jehoz
pocatky je mozné, jak uvidime dale, hledat libovolné — a tro-
chu svévoln¢ — daleko v minulosti) se pozadavek inkorpora-
ce tematiky (masovych) médii do soustavného vSeobecného
vzdélavani projevuje az ve dvacatém stoleti, s jistym vy-
vrcholenim v mezivale¢ném obdobi v nékterych evropskych
zemich, kdy koncept medidlni vychovy zacina krystalizovat,
nachazi si cestu do odborné literatury a sméfuje k prvnim
aplikacim ve vlastni Skolni praxi. Po druhé svétové valce se
medialni vychova aktualizuje jako — nikoliv stézejni, le¢
prece jen nepiehlédnutelnd — soucast povalecné politické
rekonstrukce vetejného zivota (a to zvlasté v procesu de-
nacifikace Némecka, ale nejenom tam) a od Sedesatych let se
stava soustavné rozvijenou, standardni vzdélavaci oblasti, jez
se ustavuje v parametrech srovnatelnych s jinymi (tradi¢néj-
§imi) oblastmi vzdélani, tedy ziskava vlastni misto v peda-
gogickych védach jako medidlni pedagogika, rozviji se jeji
didaktika, formuje se jako ucitelsky studijni obor a aproba-
ce a propojuje se jako aplikovana disciplina s obory, které se
soustavné vénuji studiu médii. Piiblizné ve stejném obdobi
se — nejcastéji pod oznacenim ,,medialni studia“, resp. ném.
Medienwisseschaft ¢i angl. media studies — tyto obory eman-
cipuji od svych matefskych disciplin, at’ to byla sociologie
médii, teorie masové komunikace, novinaistvi apod. V na-
sledujicim vykladu se pokusime jednotlivé tyto etapy vyvo-
je medialni vychovy charakterizovat podrobngji s uvedenim
ptikladt z jednotlivych zemi, jez mohou byt povazovany za
reprezentanty piislusnych etap.

Presystematické pokusy

Medidlni vychova jako systematicky rozvijena soucast
obsahu v§eobecného vzdélavani se ustavuje, jak jsme jiz pfi-
pomnéli, az ve 20. stoleti, ale jednotlivé nesystematické tiva-
hy o jeji potfebnosti jsou starSiho data.

Prvotni pojeti medialni vychovy v Evropé lze jen tézko
presn¢ datovat. Historické narace rekonstruujici vyvoj medi-
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alni vychovy jako sled uvah o védomém ptisobeni s cilem
zvysit kvalitu uzivani dobovych médii, popft. jako prechody
od tvah k realizacim, se nekdy uchyluji k hledani prvnich
znamek kritického uvazovani o médiich a nachazeji kofeny
ve filozofickém mysleni Platonove. Z jeho pohledu, metafo-
ricky vyjadfeného v obrazu ,,platonské jeskyné®, poskytova-
la lidska zkusenost (a tedy i literatura, divadlo a malifstvi)
jen neuplné a zdanlivé informace, pouze nalady a pocity,
vzdalené skutecné podstaté jevii (PROKOP 2005:17) — coz
mizeme zpétné interpretovat jako doklad toho, ze Platon si
uvédomoval (feceno modernim jazykem) selektivni povahu
mediovanych sdéleni a nedostatek kritického odstupu téch,
k nimz se dostavala. Podobnou historickou naraci je mozné
pocatky medialni vychovy projektovat do antického vzdéla-
vani, v némz se uc¢ilo umeéni politiky prostfednictvim rozvo-
je rétoriky a kritického mysleni, a d&jiny medialni vychovy
pak rozvijet jako d&jiny rétoriky (o nich viz napi. KRAUS 2011)
pres sttedovek a humanismus.

Domnivame se, ze tyto d&jinné oblouky jsou spise jen
projekcemi soucasného stavu uvazovani o medialni vychove
a medialni gramotnosti do predstav o vyvoji ,,mysleni o mé-
diich“. Retrospektivni konstruovani historickych naraci na
zaklad¢ soucasného stavu ukazuje na piikladu novych médii
Allison Cavanaghova: ,,...to, co tu proti sobe mdame, jsou
pokusy reorganizovat déejiny médii do pribéhu o soucasnos-
ti, a to zasadni zménou orientace vyzkumu od zkoumani
povahy médii v jednotlivych historickych epochach k titan-
skému boji za vybudovani pribéhu o prichodu internetu, ktery
nyni saha az nékam do 18. stoleti.* (CAVANAGH 2007:7-8)

Jako takové nepfedstavuji tyto ,,pokusy reorganizovat
déjiny* skuteéné kofeny medialni vychovy, jak ji pojimame
dnes. Nejsou tedy v tomto smyslu vychodisky ani ptedchid-
ci medialni vychovy.

Za prvni moderni pozadavek na ustaveni medialni vy-
chovy a jeji zafazeni do obsahu vSeobecného vzdélavani lze
povazovat az uvahy J. A. Komenského o roli novin ve skole.
Komensky navrhoval noviny pouzit jako nastroj ve vyuce
a jako zdroj aktualnich informaci. Jako prvni se pokusil o vy-
svétleni role médii ve spolecnosti na ptikladu novinate v dile
Labyrint svéta a rdj srdce (KOMENSKY 1984:96).

Mezi svétovymi valkami: konceptualizace medialni
vychovy

Ustavovani medialni vychovy do zna¢né miry odrazi
jednak dobové promény samotnych médii (pfedevsim nastup
filmu a jeho podvojny vyvoj jako na jedné strané nového
uméleckého vyrazu, na druhé strané masového média), jed-
nak dobovy stav tematizace médii jako predmétu védeckého
zajmu. Ten se soustavnéji rozviji od prvnich desetileti
20. stoleti (i kdyz zajem o studium masovych médii je tra-
di¢n¢ také spojovan s J. A. Komenskym, viz napf. ALT-
SCHULL 1995:374-375) a je spojen s fadou jiz existujicich
obort, predevsim s historiografii (R. E. Prutz, na pocatku
20. stoleti Ludwig Salomon), se sociologii (vyzva Maxe We-
bera ke studiu novinaiti a Zurnalistiky adresovana dobové
sociologii, v Ceském prostiedi provazena podobnou, byt
star§i vyzvou T. G. Masaryka), s jiz zminénou rétorikou
a s filologii. V mezivale¢ném obdobi 20. stoleti — zvlaste s roz-
vojem filmového primyslu a pozdéji rozhlasového vysilani
— se v ramci sociologie zacala formovat empiricky oriento-



vana teorie masové komunikace (P. F. Lazarsfeld, H. Las-
well aj.) a soucasné v némeckém prostiedi vykrystalizoval
pozadavek studia médii jako samostatné socialn¢ védni dis-
cipliny (Zeitungswisseschaft). Soubézné se o ,,média jako
téma“ zacala zajimat formujici se socialni teorie a kritika
spole¢nosti (zastoupend napiiklad Frankfurtskou Skolou)
a zajem o média se promitl i do normativné orientovaného
empirického vyzkumu (studie Paynova fondu) a komercné
zaméfeného vyzkumu (opét P. F. Lazarsfeld). Medialni
vychova se rozvijela ve 20. a 30. letech pfedev§im v obec-
ném paradigmatu vSemocnych médii (o pojmu viz napf.
McQUAIL 1999:360), tedy pod vlivem piedstavy o silném
vlivu médii na jednotlivce (pfevazné ohrozujicim ¢i destruk-
tivnim ve smyslu mravniho, estetického a vzdélanostniho
upadku), a byla proto pievazn¢ orientovana na posileni obra-
ny pred timto vlivem. Pravé toto defenzivni pojeti smyslu
a poslani medialni vychovy, které se v tomto obdobi prosa-
dilo, se stalo jednim z konstitutivnich ryst medialni vycho-
vy a jako podplrny argument se objevuje do soucasnosti
vzdy, kdy zesili hlasy volajici po podpoie a rozvoji medial-
ni vychovy.

Uvahy o systematické medidlni vychové se soub&zné
v fad¢ zemi objevuji na pocatku 20. stoleti. Naptiklad ve
Francii vznikla pocatkem 20. let 20. stoleti sit’ diskusnich
filmovych klubd, ktera se pokusila o pozvednuti Grovné re-
cepce filmového divaka. Dialog s divakem, ktery kluby za-
vadély, m¢l rozsifit povédomi o moznostech filmu jako
média, diskutovat o pouzitych prostiedcich, estetické a social-
ni dimenzi filmu a vybudovat publikum s kritickym nadhle-
dem. Cilem bylo rozvijeni specifického druhu intelektualné
i emocionaln¢ aktivniho publika, které bude dynamicky spo-
luutvatet filmové dilo (CORRIGAN, 2011:57-58). V pri-
behu 20. a 30. let se pozice ,,filmového vzdélavani ve Fran-
cii jesté upevnila a objevily se prvni navrhy na zafazeni pfi-
pravy pedagogt v oblasti filmu do univerzitnich studijnich
pland. Ve 30. letech zahajila svou cinnost iniciativa Kino
a mladez (Ciné-Jeunes), ktera umoznila détem a dospivaji-
cim ucastnit se podobnych diskusi o filmu, rozvijet kritické
mysleni, umélecky vkus i tvlréi dovednosti (FEDOROV
2008:57).

I ve Velké Britanii se zacala medialni vychova prosazo-
vat diky rozsifeni filmu a postupné se zacala zabyvat i dalsi-
mi médii. Rozvoj medialni vychovy obstaravalo hned néko-
lik britskych organizaci, mezi nimi byl napiiklad Britsky fil-
movy institut, jehoz jedno oddéleni mélo na starosti porada-
ni konferenci, seminafti a workshopti pro ucitele, vydavani
knih a uéebnic pro ucitele, vyzkumnou ¢innost atd. (FEDO-
ROV 2008:57). V roce 1933 vydali F. R. Leavis a D. Thom-
pson praktickou pfirucku pro ucitele s nazvem Kultura
a prostredi (Culture and Environment), ktera vyzyvala peda-
gogy a vychovatele k odolnosti vii¢i negativnim vlivim mé-
dii. Prace Leavise a Thompsona byla prvnim pokusem o pe-
dagogickou literaturu z oblasti studia médii a zahrnovala
i piiklady z novin, casopist a reklamy (HAIG 2005:129-130).
I v dalSich zemich se v pribéhu 20. a 30. let objevily prvni
pokusy vyucovat medidlni vychovu. V Rusku byly tyto sna-
hy utlumeny represemi Stalinova rezimu. (FEDOROV 2008:57)

V Némecku byla zpoc¢atku medialni vychova (resp. me-
dialni pedagogika, Medienpeddgogik) zamérena zejména na
ochranu déti, mladistvych i dospélych pted moralnimi a mrav-

nimi nebezpecimi, ktera poskytoval film a masova literatu-
ra. Ve 20. letech 20. stoleti tak vzniklo v Némecku Filmové
reformni hnuti (Kinoreformbewegung), které prosazovalo
odmitani komer¢ni filmové produkce, ochranu mladeze pied
nezadoucimi vlivy filmu a vyrobu pedagogicky vhodnych
filmi. Skolni filmové hnuti (Schulfilmbewegung) se pak
zasazovalo o zavedeni medialni techniky do vyuky. V obdobi
Tteti fiSe byl medidlnévychovny koncept zrusen a poslani
médii bylo zuzeno na Sifeni propagandistickych myslenek.
Roku 1934 byla ziizena Rissk4 organizace pro kontrolu vyu-
¢ovacich filmd, ktera kontrolovala obsah a didaktické prove-
deni filmt a dalSich doprovodnych materidli ve vyuce. Za
své pusobeni vyprodukovala 270 filmi urcenych pfimo pro
skoly (NIKLESOVA 2007:70-72).

V Ceském prostiredi zacal byt pozadavek systematické-
ho zavadéni medialni problematiky do Skol probirdn v pe-
riodiku Duch novin, které bylo vydavano na ptelomu
20. a 30. let 20. stoleti. Redakce casopisu v ¢ele s Oskarem
Butterem se zasazovala o rozvoj studia médii, o ustaveni
samostatného oboru, ktery by se jim zabyval a pro ktery
razila oznaGeni ,,novinovéda“ (JIRAK 2006). V &lancich pak
zaznivaly i hlasy pro zavedeni novin do $kol v duchu mys-
lenek Komenského a ¢asopis obsahoval i viceméné pravidel-
nou rubriku Noviny ve skole (podrobngji viz JIRAK —
KOPPLOVA 2011). Medialni vychova byla autorskym kru-
hem c¢asopisu od pocatku vnimana jako nutna kompetence
¢lena moderni spole¢nosti, byla spojovana se zvySovanim
kvality zivota a orientace ve svété a spolecnosti a chapana
jako samoziejmy vystup novinovédy jako proponovaného
socialnévédniho oboru. O postupné se formujici predstave
o0 potfebnosti vzdélavaci oblasti zamétené na média svedci
i dalsi publika¢ni aktivity, napf. periodikum Skolni kinema-
tografie s podtitulem Casopis pro uvedeni filmu jakozto vy-
chovnée ucebné pomiicky, ktery vychazel od roku 1921 a bral
se za priblizeni filmové estetiky mladému divakovi.

Druha polovina 20. stoleti: systematizace a aktualizace
medialni vychovy

Po druh¢ svétové valce, s masovym nastupem televize,
podnitilo studium médii ustaveni emancipovaného oboru
a vedlo k zalozeni fady samostatnych studijnich programu
a ke vzniku mnoha vyzkumnych tymut. V 60. letech 20. sto-
leti jiz bylo zfejmé, Ze studium médii (stale v dosti nejedno-
tné nomenklatuie) je respektovanym a autonomnim oborem
na fadé sveétovych univerzit. Stalo se vétsinove akceptova-
nym akademickym zazemim vysokoskolské profesni piipra-
vy budoucich novinait a ¢asto i soucasti sirSiho zakladu dal-
Sich obort. V 70. a 80. letech se obor dostal do gravitacniho
pole ,.etnografického obratu®, rozsifil zajem na oblast kaz-
dodennosti a popularni kultury (Birminghamska skola) a da-
le pokracoval v zajmu o vztah médii a politiky, resp. o poli-
tickou komunikaci (GUMG, Herman a Chomsky aj.) a sou-
Casné absorboval metodologickou inspiraci dal§ich obori
(ptedevsim lingvistiky, historie a literarni védy, ale také kri-
tické politické ekonomie).

Medialni vychova se stala soucasti politické rekonstruk-
ce povaleéné Evropy. Téma kritického pfistupu k médiim
(motivovaného osudovymi zkuSenostmi s goebbelsovskou
propagandou masivné a soustavné vyuzivajici média) vstou-
pilo do ustavujiciho se vzdélavaciho systému denacifikova-
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ného Némecka (a pfineslo tim do zékladni argumentacni
vybavy zastanctl medidlni vychovy relativn¢ novy prvek —
medidlni vychovu jako vychovu k demokratickému obcan-
stvi). Soucasné pokracovala, byt aktualizovana, protekcio-
nisticky orientovana medialni vychova vychazejici z pred-
pokladaného ohrozujiciho vlivu filmu a pfenasejici predsta-
vu o tomto nebezpeci na televizni vysilani a vedle ni se na-
opak formovalo estetizujici pojeti medialni vychovy smétu-
jici k osvojeni si projevi filmu a televize jako novych oblas-
ti uméleckého sebevyjadieni.

Diskuse o medialni vychoveé po druhé svétové valce zin-
tenzivnila a v prvnich evropskych zemich se stala ndmétem
pro zavedeni medialni vychovy jako pevné, standardni sou-
¢asti do Skolniho kurikula. V dusledku rychlého rozvoje
televize se misto filmové vychovy zacalo mluvit o audiovi-
zualni vychové (Francie) nebo ,,obrazovkové™ vychové od-
vozené od anglického ,,screen” (Velka Britanie). Francie
zavedla pocatkem 60. let 20. stoleti audiovizualni vychovu
do skol a univerzit jako volitelné t¢éma. V dokumentech fran-
couzského Ministerstva Skolstvi byly zaneseny ideje estetic-
kého pojeti medialni vychovy a ucitelé byli motivovani vyu-
covat studenty filmovou vychovu (historii, jazyk, zanry fil-
mového umeéni, technologii stiihu, estetické kvality filmu
atd.) jako novy zpiisob mysleni a sebevyjadieni. Teprve v ro-
ce 1976 se stala medialni vychova soucasti narodniho kuri-
kula pro druhy stupen zakladnich skol. Ve stejném roce byl
spustén projekt Tyden médii ve skolach (Semaine de la pres-
se et des médias dans 1’école), ktery mél zajistit spolupraci
mezi studenty a novinaii a formou ,,learning by doing® mél
zaklim umoznit porozumét médiim vlastni medialni produk-
ci. Vroce 1983 vzniklo CLEMI (Centre de liaison de 1’ense-
ignement et des médias d’information), organizace, ktera
zastitovala medialni vychovu na narodni Grovni a ktera tak
funguje dodnes. Kromé zprostiedkovani spoluprace uciteld
(8kol) a novinara (médii) si dala za cil rozvijet pedagogické
materidly o medialni vychove se zapojenim nejmodernéjsich
technologickych inovaci, poradat kurzy pro ucitele, vytvaret
archiv atd. (FEDOROV 2008:57-60) Ve Velké Britanii se
v 60. letech zacala medialni vychova dostavat do $kol a uni-
verzit v podob¢ volitelnych specialnich kurzt, v nékolika
anglickych Skolach se vyucovala jako samostatny predmét.
Jak shrnul Hodgkinson, britska medialni vychova méla za-
kim umoznit intenzivnéj§i porozumeéni a pozitky ze sledo-
vani televize a filmu, naucit je u€inné sebeobrané pred ko-
merénim nebo jinym zneuzitim téchto médii a vybavit je
potiebnymi znalostmi a dovednostmi, aby byli schopni se
vyjadfit jazykem obrazovky (FEDOROV 2008:58). V 70. a 80. le-
tech se zvySovala dulezitost medialni vychovy v dtsledku
vzniku a rozsifeni pocitaci. Teprve na pielomu let 1988
a 1989 se stala medialni vychova poprvé v britské historii
soucasti vzdélavaciho systému v Anglii a Walesu, primarné
se pritom méla ucit v hodinach anglického jazyka (FEDO-
ROV 2008:58-61). V Némecku se po druhé svétové valce
obnovila tradice preventivné¢ zaméfené filmové vychovy,
ktera méla mladez i dospélé chranit pfed negativnimi vlivy
filmu, resp. medialni propagandy vibec. Na zakladé predva-
le¢né a valeéné zkuSenosti byli ucitelé vici médiim velmi
neduvetivi — zkuSenosti s manipulativni silou médii Treti
fise bylo tézké prehlédnout a promitly se nejen do postoju
odbornikl a pedagogt, ale i do politickych rozhodnuti, diky
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nimz se medialni vychova jako soucast vSeobecného vzdéla-
vani (jako vzdé€lavaci téma, nikoliv jako samostatny predmét
deklarovany v kurikulu) stala soucasti rekonstrukce némec-
kého skolstvi. I s podporou této zkuSenosti prevladl opét
nazor, ze bez piipravy budou lidé vystaveni manipulacni sile
médii (filmu), proto byly zavedeny i zakony chranici mladez
pfed médii. V 60. letech se vzhledem k okolnostem (vznik
a rozsifeni televize, formujici se subkultura mladeze, zasta-
ralost ochranarského konceptu) medialni pedagogika redefi-
novala a zménila svoje cile. Nové zacala usilovat o smyslu-
plné zachazeni s médii a jejich kritickou recepci, stale se
vSak predpokladal divak jako pasivni subjekt. Rozvijelo se
také pojeti médii jako didaktické pomicky do vyuky, do
konce 70. let se média dokonce povazovala za vSemocny
vzdelavaci faktor. Na zastance tohoto pojeti se vSak snesla
kritika, ze redukuji vyuku na pouhé technické zprostiedko-
vani (NIKLESOVA 2007:72-74).

Zatimco ve spolecnostech zalozenych na demokratic-
kych principech délby a distribuce moci se medialni vycho-
va formovala nez jako rozsifeni estetické vychovy spise jako
vychova k ob¢anstvi a k myslenkové samostatnosti, v ze-
mich, kde se liberalni demokracie neprosadila nebo byla his-
torickym vyvojem potlacena, tomu bylo pfesné naopak.
V Sovétském svazu se medialni vychova potykala s mnoha
problémy uz od 20. let 20. stoleti. Jejimu rozvoji napiiklad
branily cenzurni zasahy a politicka kontrola, $patné technic-
ké vybaveni Skol a nedostatecna podpora myslenky medial-
ni vychovy na institucich vysSich vzdélavacich stupni. Az
v roce 1967 vznikla Rada pro filmovou vychovu ve skolach
a univerzitaich. Medialni vychova se vyvijela predev§im
v kontextu estetické teorie (protekcionistické pojeti nekores-
pondovalo s marxisticko-leninskou teorii médii), proto byla
na Skolach a univerzitach vyucovana v ramci literatury (FE-
DOROV 2008:59-64).

Na toto ideové omezeni narazela medialni vychova po
druhé svétové valce v zemich, které se dostaly do mocenské
sféry vlivu SSSR. Podobna situace byla proto i v Ceskoslo-
vensku, kde v tfiletém rekonstrukénim obdobi po skonceni
druhé svétové valky nebyl v zdsadé prostor pro navazani na
predvalecnou tradici (i kdyz pozadavek na zavedeni medial-
ni vychovy — pfesnéji snad na posilovani medialni gramot-
nosti — je mozné sporadicky v dobové publicistice zazname-
nat, le¢ bez praktické odezvy). S nastupem novych politic-
kych pomért a s otevienou orientaci na Sovétsky svaz jako
zdroj politicke (a tedy i vzdélavaci) agendy bylo téma medi-
alni vychovy vytlaeno na okraj zajmu a v podstaté se neroz-
vijelo jako samostatna oblast (podobné jako v SSSR nepadal
v tvahu protekcionisticky argument ve prospéch medialni
vychovy, nebot’ média byla definovana jako nastroj statni a
stranické politiky a jeden z kliCovych prostredkt politické
vychovy a medialni vychova jako forma obrany proti ptso-
beni médii neméla v tomto kontextu smysl). To ale nezna-
mena, Ze by se témata typicka pro medialni vychovu v jed-
notlivych predmétech v této dobé neobjevovala. Vyuka
matefskému jazyku, odborné ramovana tradici funkéni ling-
vistiky, pamatovala na pouceni o publicistickém funkénim
stylu (v€etné procvicovani jednotlivych zanrovych forem),
osnovy déjepisu nezapominaly na klicové udalosti v dgji-
nach lidské komunikace a médii (vyznam knihtisku, rozvoj
tisku v obdobi narodni emancipace ad.), v ¢eské a svétové



literatufe se nejen piipominala publicisticka ¢innost vy-
znamnych literatd a periodika, v nichZ pusobili, ale postup-
n¢ do tohoto pfedmétu pronikla tématika filmu jako umélec-
ké formy. Medialni vychova jako samostatna oblast vzdéla-
vani s vlastnimi vychovné vzdélavacimi cili vSak neméla
prostor pro ustaveni a rozvoj.

Pielom tisicileti: medialni vychova a ,,nova média“

Pocatek 90. let znamenal pro vyvoj medidlni vychovy
jisty posun. Predevsim se rozsifil prostor pro rozvoj medial-
ni vychovy o nové ¢i obnovené demokracie v zemich, které
do roku 1989 spadaly do mocenské sféry Sovétského svazu.
A soucasné se zacalo prosazovat védomi zasadnich techno-
logickych zmén, které znamenaly potfebu pojeti a zaméfeni
medialni vychovy redefinovat.

0d 90. let pronika do studia masovych médii problema-
tika dtsledkt digitalizace a internetizace komunikace a ko-
munikacnich/socialnich siti obecné a obor rozsituje pole za-
jmu o tato média (new media studies) a jejich interakei s po-
litickym dénim, spotiebou, zivotnim stylem, kazdodennosti
apod. Soucasné si zachovava zajem o imanentni vyvoj médii
jako systému, spolecenské instituce, ekonomické aktivity
i konstitutivniho kulturniho projevu a rozviji studium déjin
médii, kritickou analyzu medialni produkce atd.

V zéapadnich demokratickych zemich, jako je Francie,
Velka Britanie nebo Némecko, se koncept medialni vychovy
zacal v 90. letech brat jako samoziejmost, a pokud se ménil,
zpravidla se pouze prizpusoboval novym trendim v oblasti
technologii. V zemich byvalého Sovétského svazu se naopak
konecné utvorily podminky pro to, aby se koncept medialni
vychovy prosadil a diskutovalo se o jeho za¢lenéni do systé-
mu Skolniho v§eobecného vzdélavani (s vyjimkou napt. Ma-
darska). Rozdilny vyvoj v riznych evropskych zemich de-
monstruje i vyzkum Daniela Siisse a Andrew Harta (2002).

Ve Francii je medialni vychova od 90. let chapana jako
— feceno terminologii ¢eské kurikuldrni reformy — prufezo-
vé téma (vyucuje se napf. v ramci francouzstiny, déjepisu,
zemepisu), na nékterych gymnaziich a univerzitich mohou
studenti dochazet na samostatny pfedmét zabyvajici se zur-
nalistikou nebo medialni kulturou. V dusledku dynamického
vyvoje pocitacovych technologii a novych médii vznikly
nové programy zamétené na ICT dovednosti. Francouzska
medialni vychova je v soucasné dobé zaméiena na kritickou
reflexi médii (1’éducation critique aux médias), chape se pfi-
tom jako soucast zakladni vzdélanostni vybavy ¢lovéka jako
obcana v demokratické spole¢nosti (FEDOROV 2008:62).

Ve Velké Britanii byla, jak bylo uvedeno vyse, na ptelo-
mu let 1988 a 1989 v narodnim kurikulu zavedena povinnost
ucitele zaradit medialni vychovu do hodin anglického jazy-
ka, diky tomu zacala vznikat fada podplrnych publikaci
a prirucek (HART 2003:6-8). V roce 1996 vzniklo Centrum
medialniho vzdélavani (Media Education Center), které
svou ¢innost zamétilo na vyzkumy medidlniho vzdélavani
na narodni i mezinarodni urovni. V soucasnosti se medialni
vychové v britskych Skolach nevénuje piili§ prostoru (cel-
kem asi jeden az dva tydny vyuky ro¢n€) a neexistuje jednotny
nazor na formu medialniho vzdélavani (FEDOROV 2008:63).
Nekteti ucitelé voli diskusi nad filmem, jini kritickou analyzu
medialnich instituci nebo publika (HART 2003:10).

V Némecku byla medialni vychova za¢lenéna do pted-
métd jako umeéni, zemépis nebo obcanska vychova. O medi-
alni kultufe se vyu€uje na univerzitach a funguje zde fada
vyzkumnych instituci (FEDOROV 2008:63-64). Némecké
chapani medialni vychovy je nejednotné, z historického hle-
diska se od kritické medialni analyzy posunulo k aktivnimu
zapojeni populace do medialnich procest. Vlivny byl také
nazor, ze dulezité je umét média uzivat a vyuzivat ve svij
prospéch. Dnes uz je zfejmé, Ze materialni vybaveni skol
a lidskéa schopnost techniku ovladat nestaci. Piesto se fada
projektt na zakladnich a stfednich skolach omezuje pouze
na vyuziti nejnovéjsich programi a technologii. V soucas-
nosti se némecka medialni pedagogika pfiklani ke zkouma-
ni interdisciplinarnich kontextl vyvoje medialni techniky,
tedy k zohlednéni souvislosti mezi technickymi, pedagogic-
kymi, politickymi a ekonomickymi obsahy médii a vztahu
mezi ¢lovékem a médii (NIKLESOVA 2007:91-92).

Pokud se zaméfime na vyvoj medialni vychovy v dnes-
nim Rusku, je zpomalen dlouhotrvajicimi nepfiznivymi
podminkami v obdobi Sovétského svazu. Kdyz se v 90. le-
tech vytvorily ptiznivé politické podminky pro rozvoj medi-
alni vychovy ve skolach, objevila se fada dalSich problémd.
Skoly nemély dostatek penéz na nakup potiebného technic-
kého vybaveni, neexistovala univerzitni piiprava budoucich
ucitelti pro oblast medidlni vychovy a informatiky atd. Pres-
to zacaly fungovat na média orientované workshopy, letni
festivaly a dalsi projekty a byla vydana fada publikaci a uc¢eb-
nich materiali. Teprve v roce 2002 byla na pedagogicky
zaméfenych univerzitach oteviena aprobace na medialni vy-
chovu (FEDOROV 2008:65). Jednim z nejpopularnéjsich
modelt ruské medialni vychovy je ten, v némz se spojuje
sociokulturni, informacni i prakticko-pragmaticky pfistup.
Medialni vychova je v ramci néj chapana jako rozvoj osob-
nosti prostfednictvim médii (FEDOROV 2009:184).

Vyznamnym impulsem pro rozvoj medidlni vychovy
v evropskych zemich se stal zajem Evropské komise (EK)
a dalSich evropskych organt o rozvoj medidlni gramotnosti
v Clenskych zemich souvisejici zvlasteé s nastupem novych
komunikaénich technologii. Vyznamna jsou v tomto sméru
sdéleni EK, kterd se tykaji potfebnosti medialni gramotnos-
ti, a to sdéleni z roku 2003 o budoucnosti evropské regulac-
ni politiky v audiovizudlni oblasti a sdéleni z roku 2007
nazvané Evropsky pristup k medialni gramotnosti v digital-
nim prostiedi. Na n¢ a doporuceni Evropského parlamentu
a Rady z prosince 2006 pak navazala doporuceni EK, z nichz
za kli¢ové povazujeme doporuceni z 20. srpna 2009 nazva-
né o medialni gramotnosti v digitalnim prostiedi pro vyssi
konkurenceschopnost audiovizudlniho primyslu a primyslu
obsahu a otevienou znalostni spolecnost. Na tyto dokumen-
ty pak dale navazuje Smérnice Evropského parlamentu a Ra-
dy 2010/13/EU ze dne 10. biezna 2010 o koordinaci nekte-
rych pravnich a spravnich predpisi clenskych statit upravu-
Jicich poskytovani audiovizualnich medidlnich sluzeb (smer-
nice o audiovizualnich medialnich sluzbach), ktera definuje
medidlni gramotnost (,Medidlni gramotnost se tyka doved-
nosti, znalosti a porozumeni, které spotrebiteliim umozinuji
efektivni a bezpecné vyuzivani meédii") a jiz ptimo uklada zaji-
mat se o urovenn medidlni gramotnosti v ¢lenskych zemich,
a tak fakticky deklaruje tlak na podporu rozvoje medialni
vychovy (podrobnéjsi vyklad viz napt. McGONAGLE 2011,
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kde je na s. 21-21 a 22-23 i ptehled sdé€leni, doporuceni a
smérnic, které¢ se na evropské trovni vztahuji k medialni
gramotnosti, popiipadé se ji povahou dotykaji).

Pokud jde o Ceskou republiku, zde se v 90. letech zaca-
la medialni vychova rozvijet nejprve jako dobrovolna aktivi-
ta jednotlivych skol a ucitelti. Na konci 90. let se stala sou-
¢asti kurikularni reformy zékladniho a gymnazialniho vzde-
lavani. V nové pedagogické dokumentaci nazyvané Ramco-
vé vzdélavaci programy (RVP), kterd k reform¢ vznikla, se
medidlni vychova objevuje jako tzv. prifezové téma, coz
znamena, ze neni vzdélavaci oblasti s vlastni ¢asovou dota-
ci, ale je povinnym tématem, které¢ Skoly musi realizovat
(VUP 2005, 2007, 2009). Medialni vychova je v této doku-
mentaci pojata v zasad¢ tradicné jako podpora kritického
mysleni a klade diraz na znalostni slozku.

...Medialni vychova ma vybavit zdika zdkladni vrovni
medialni gramotnosti. 1a zahrnuje jednak osvojeni si nékte-
rych zakladnich poznatkii o fungovani a spolecenské roli
soucasnych médii (o jejich historii, strukture fungovani),
Jednak ziskani dovednosti podporujicich poucené, aktivni
a nezavislé zapojeni jednotlivce do medialni komunikace.
Predevsim se jedna o schopnost analyzovat nabizena sdéle-
ni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komuni-
kacni zamer, popripadeé je asociovat s jinymi sdélenimi. Ddle
pak orientaci v mediovanych obsazich a schopnost volby
odpovidajiciho média jako prostredku pro naplneni nejriiz-
néjsich potieb — od ziskavani informaci pres vzdélavani az
po naplneéni volného casu.... (VUP 2007:99)

Pro prvni dekadu 21. stoleti je pak pfiznacny zfetelny
nartst produkce metodické a ucebnicové literatury v tisténé
i elektronické podob¢ zamétené na rozvoj medialni gramot-
nosti a podporu realizace medialni vychovy (viz WOLAK
2011). Pomérné pozdni nastup medialni vychovy v ceském
prostfedi — a jeji rychly postup do ,,oficidlniho” kontextu
kurikularni reformy — spolu s faktem, Ze od pocatku byla od
sebe odd¢lena pocitacova a medialni gramotnost vedly k to-
mu, ze medidlni vychova zacala pomérné pozd¢ reflektovat
nastup tzv. novych médii a teprve v prub¢hu revizi zaklad-
nich dokumentti zacala zabudovavat jejich reflexi do svych
tématickych okruht.

Zavér

Dostupna odborna literatura, stejné jako dokumenty
narodni a nadnarodni povahy a politicka rozhodnuti v oblas-
ti vzdélavaci politiky jsou zietelnym dokladem, ze medialni
vychova ziskala ve vSeobecném vzdélavani pevné misto
(a medialni gramotnost se stala v podstaté neodmyslitelnou
soucasti v§eobecného vzdélani). Pocet zemi svéta, které v té
¢i oné podobé¢ zavadéji medialni vychovu, prubézné narlista,
v evropském prostfedi ma diky pfipomenutym doporucenim
a smérnicim silné institucionalni zazemi, které jeji rozvoj
podporuje. Masivni nastup komunikace pomoci pocitaco-
vych siti a rozvoj socialnich siti zvysily i védomi potiebnos-
ti takové vychovy v obecné populaci fady zemi.
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