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Vyuziti metod kooperativniho uceni pfri
interpretaci obsahld muzealii jako vhodna
cesta k podpore prosocialniho chovani zaku

Application of the Cooperative Learning Methods within
the Representation of Contents of Museum Exhibits as
a Suitable Way to Promote Pro-social Behavior of Pupils

Abstract: The presented contribution pertains to the museology educa-
tional matters. Aiming to a wider understanding of the formative part,
this topic corresponds to the final outcomes of the research of educa-
tional potential of the Comenius Museum in Pferov. Detailed studies
of the museology educational process and its qualities are the objectives
of the work as explored within the real example with the special atten-
tion paid to the cooperative learning methods in use. The practice of the
innovative methods delivering knowledge about the museum exhibits by
the interesting interpretation of their historical consequences enriches
the perceived content of various educational areas. Also, this practice
brings opportunity for the educational programs scholars i.a. to draw
the real potential of the exhibits with regard to their pro-social possi-
bilities. The author of the work wishes to represent widely the didactic
analyses of specific learning situations from the recent out-of-school
practice, reflecting contribution of the initiation
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behavior of pupils, correct mindsets of the individuals

Motto: Lewinova mySlenka — ,nic neni
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praktictéjsiho neZ dobrd teorie”.

yjdéme z obrazu soucasné ceské

‘ / reality, kdy se v fadé naSich muzej-
nich instituci nejeden muzejnépe-
dagogicky profesional stale castéji zabyva
zvazovanim, pfipravou a realizaci inova-
tivnich zptisobt uceni. Dalo by se ¥ici, Ze
prvoradym zajmem mnoha nasich soucas-
nych muzejnich pedagogu je co nejlépe
zprosttedkovat tcastnikim animaci vzde-
lavaci obsah muzealii jako vybranych re-
prezentanti minulosti. Za zvlastni pozor-
nost stoji témto facilitatoriim muzejniho
obsahu predevsim pfiprava edukacnich
programu pro zakovské kolektivy, které
v poslednich letech tvoii jednu z nejpo-
cetnéjsich navstévnickych skupin nasich
muzei. Pravé skoly postupné privykaiji
moznosti vyuzit bohaté nabidky muzej-
nich animaci a aktivné se zticastnit pozna-
vani v muzejnich expozicich a vystavach

vice ¢i méné tradi¢nimi zptsoby. Ucitelé
doprovazejici Skolni skupiny v dnesdni
dobé vitaji pfedevsim zazitkové formy
uceni, které kromé prislibu zajimavého
zptisobu obohaceni znalosti Zakti navic
mnohdy mladym lidem poskytuji i dosta-
tek prostoru pro zisk cennych zkuSenosti.
Hlavni tiloha muzejniho pedagoga, stejné
jako ucitele ve skole, pak spociva ve vy-
tvofeni natolik atraktivni situace, aby pfi
ni byli Zaci pozitivné motivovani k feSeni
ucebni tlohy a pritom efektivné vyuzili
dostupnych vzdélavacich podnétd. V nej-
lep$im piipadé ma pfipravené aranzma
dlohy motivovat zdky k praktické ¢in-
nosti, tzn. privadét je k tomu, aby se sami
ujali hledéni spravnych odpovédji, ale také
aby své nazory na vysledky badani me-
zi sebou prodiskutovali. Ukazuje se, ze
pravé muzejni prostiedi tvori zivnou
padu pro Siroké uplatnovani koopera-
tivné zamérené pedagogickeé strategie. Jde
o aktudlni téma, protoze ve stale slozitéj-
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2 Ve dnech 28. a 29. dubna
2015 se pod z&stitou AMG CR
konalo v prostorach Zapadoce-
ského muzea v Plzni mezina-
rodni kolokvium Evropské pre-
sahy muzejni edukace Plzeri
2015. BEhem pléna bylo mozné
zaslechnout uvedend slova, kdy
autorka tohoto cldnku vystou-
pila s prispévkem, jehoZ téma
bylo zaméreno na evropsky pre-
sah podpory kooperativniho
uceni realizovaného v prostredi
Ceskych muzejnich expozic a vy-
stav. Autorka v tomto textu pre-
zentuje zasadni myslenky pu-
vodniho prispévku

z mezinarodniho kolokvia.

3 Kurt Lewin (1890-1947) byva
povaZovan za zakladatele soci-
alni psychologie. Jako jeden

z prvnich se zabyval studiem
skupinové dynamiky a v polo-
viné 20. stoleti vypracoval teorii
pole ve spolecenskych védach.
Jeji topologicka povaha je zalo-
Zena na vztazich celku a casti.
4 John Dewey (1859-1952) jako
jeden z vyznamnych svétovych
reformdtory vzdélavani upozor-
rioval ve svych védeckych nazo-
rech na podporu rozvoje détské
zkusenosti.

5 Jarmila Skalkova (1924-2009),
nase renomovana odbornice

z oblasti pedagogickych véd, vy-
svétluje pojem kooperativni
uceni jako pojeti vyucovani,
které je zaloZeno na principu
spoluprace pfi dosahovani cild.
Vysledky jedince jsou podporo-
vany &innosti celé skupiny a celd
skupina ma prospéch z cinnosti
jednotlivce. (SKALKOVA, Jar-
mila. Obecnd didaktika. Praha:
ISV, 1999, s. 211. ISBN 80-85866-
33-1.) Autofi Pedagogického
slovniku uvadeéji, Ze koopera-
tivni uceni se lisi od individual-
niho uceni tim, Ze je postaveno
na spolupraci osob pfi reseni
sloZitéjsich uloh. Resitelé jsou
vedeni k tomu, aby si dokazali
rozdélit socialni role, naplano-
vat si celou cinnost, rozdélit si
dil¢i akoly, naucit se radit si, po-
mahat, sladovat Usili, kontrolo-
vat jeden druhého, resit dilci
spory, spojovat dil¢i vysledky do
vétsiho celku a hodnotit pfinos
jednotlivych ¢lend. (PRUCHA,
Jan, WALTEROVA Eliska

a MARES, Jifi. Pedagogicky slov-
nik. 3.vyd. Praha: Portal, 2001,
s. 107. ISBN 80-7178-579-2.)
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$im svété jsou uz dnes kreativita, schop-
nost neustale se ucit a schopnost inovace
stejné tak dulezité jako schopnost efek-
tivni spoluprace.

Zajem podat pravdivou vypoveéd o tom,
jak v mimoskolni praxi pfispiva iniciace
pedagogické komunikace uvnitt zakovské
skupiny nad spole¢nymi prozitky z ,0zi-
vujicich” aktivit k osvojovani spravnych
postoju jedince, dnes privadi nejednoho
muzejniho pedagoga k reflexi edukac-
ni praxe a k vynaloZeni zvlastniho usili
o Sirokou prezentaci didaktickych analyz
klicovych ucebnich situaci. V kontextu
stale se navysujicich pozadavkt na kva-
litu vzdélavani v ¢eskych muzeich zacinaji
také mnozi muzejnépedagogicti praktici
hledat oporu v teoriich. O uplatnitelnosti
nékterych teorii v muzejné-edukaéni praxi?,
které jsou béZné vyuZivané v jinych obo-
rech, vypovid4 napftiklad prezentované
uvodni motto, které méa s ohledem na
téma ¢lanku pripomenout osobnost Kurta
Lewina® a jeho vyznam pro dalsi vyvoj
empirické védni oblasti. V predlozené
muzejnépedagogické tivaze se tak nabizi
pridrZet Lewinovy teorie, ktera a¢ vychazi
z matematické podstaty, je moZné jejim
prostfednictvim logicky vysvétlit proces
zavislosti ditéte na okoli. Pro Lewinovu
teorii je charakteristicky psychologicky
pristup, ale diky jejimu potenciélu k Siro-
kému vyuziti ve spolecenskych védach
byva jeji funkénost s oblibou provérovéana
také na pedagogickém poli. Po mnoho de-
setileti tak vyznamnym zptsobem ovliv-
fiuje Lewinovo dilo (spolecné s praci
Deweye?) védecké tivahy nejednoho za-
hrani¢nitho odbornika, ktery se zabyva
problematikou vzdélavéani. Vyvoj pohledu
na pavodni myslenky vysvétlujici vy-
znam kooperativniho ucenf® zdsadnim
zpusobem ovlivnila také teorie Lva S. Vy-
gotského®, ktery pii vyuce upfednostino-
val predevsim roli kultury a interakce
mezi jedinci. Jim prezentovany pedago-
gicky zdmeér klast draz na spole¢né sku-
pinové hledisko a feSeni problémt ve sku-
piné ma stale své pokracovatele, a to nejen
napfi¢ zahrani¢nimi vzdélavacimi sy-
stémy (napt. Johnson and Johnson, 1992)7.
Jeho pozitivni dopad na droven Skolni
vzdélavaci praxe je dodnes obhajovan

a dale studovan i mezi ¢eskymi odbor-
niky®. Z nasich soucasnych akademiki se
tématem zabyva zejména Hana Kasikové,
ktera pfi kooperativnim vyucovani pou-
kazuje na pozitivni vzdjemné zavislosti
zakl ve skupiné. Pozitivni proto, Ze ze
spole¢né dosazeného cile maji prospéch
vsichni zticastnéni. Jedinec prispiva k tspé-
chu skupiny a skupina piispivé k ispéchu
jedince. Zavislost proto, Ze v plnéni cild
a tkolti jsou na sebe jedinci ve skupiné za-
visli. Dosdhne-li cile jedinec, dosdhnou ho
i druzi a naopak.’

V obecnéjsim kontextu tématu tohoto
clanku nelze také opomenout jména Do-
nalda A. Schona a Jennifer A. Moonové.!°
Od 80. let minulého stoleti myslenky Le-
wina také zohlednuje ve svych vyzkum-
nych Setfenich Robert E. Slavin', jenz se
v roviné pedagogické psychologie mnoho
let vénuje studiu tcinkt kooperativniho
uceni na vysledky vzdélavani zakda i stu-
dentd. Stejné jako jini vyzkumnici ze za-
hranici, se na pocétku 21. stoleti k tématu
socidlni problematiky vztahti okrajoveé
vraceji také autofi ¢eskych publikaci za-
méfenych primédrné na zazitkovou peda-
gogiku.!? Prdvé oni se dotykaji otazky
vztahu mezi zazitkem a reflexi zkuSenosti
zéaka v ramci kooperativni vyuky. Popiso-
vané téma je velmi blizké feSené proble-
matice jiz dfive v textu pfipominaného
Donalda A. Schona®. Paralelné s Lewino-
vou teorii je to pravé Schontv koncept re-
flektivni praxe, ukryvajici se v ideovém
pozadi vzniku celé fady nasich odbornych
¢lank', které se spolecné s inspirativné
zaméfenymi monografiemi typu , teorie
pro praxi“® stale Castéji stavaiji teoretickou
oporou pro praktické jednani nejednoho
pedagogicky zaméfeného reflektivniho
praktika ptisobiciho v naSich muzeich.

Nasledujici komentar vybraného prikladu
dobré praxe si klade za cil podat dilci
vypovéd o edukacni ¢innosti konkrétni
muzejni instituce, prispét k vylepseni
predstavy o jedné z tspésnych podob
vzdélavani podporujici sdileni socidlni
zkuSenosti a ovliviiujici rozvoj mysleni
78k i pozitivni zménu jejich postoji. Cla-
nek zaroven patfi k pfispévkiim zamére-
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analyz vybranych ucebnich situaci ze sou-
¢asné mimoskolni praxe. Zdjemctim tak
predlozené kazuistiky umozni detailné
nahlédnout do muzejné-edukacni reality
a zaroven posoudit troven kvality sou-
¢asné muzejni edukace. V predlozeném
pripadé se konkrétné jednd o podnét
k pfemysleni ve prospéch zvlastniho vy-
znamu podpory uceni, kdy jsou Zaci ci-
lené vedeni k osvojovani si klicové kom-
petence socidlni a persondlni, jejiz jadro
spociva ve spolupraci skupiny. Nad kaz-
dou iniciaci takové podoby zpfitomiio-
vani historie se 1ze zamyslet v Sirokém
slova smyslu, coZ kromé jiného mtiZe pri-
spét k praktickému zaclefiovani metod
kooperativniho uceni do muzejni edu-
kace, pozitivné ovlivitovat psychologické
okoli navstévniki a zéroven pomdhat roz-
voji tymového ducha. Ceskd muzea se
tak v poslednich letech ¢im dal tim castéji
proménuji na podnétny prostor pro inte-
lektudlni a praktické ¢innosti prosocial-
niho charakteru, které ve vétsiné ptipada
byvaji 8kolnimi skupinami kladné priji-
many. U¢innost animace se pak stejné jako
efektivita vyuky ve 8kole odviji od pred-
pokladu, Ze Zaci poznavaji a opravdu
se nauci obsahu, ktery si maji z uceni od-
nést.' V didaktické roviné lze povazovat
otazku tc¢inného preddvéni vzdélavaciho
obsahu, nezavisle na tom, v jakém pro-
stfedi se proces realizuje, za zcela zdsadni.

Vhled do problematiky tspésnych
realizaci klicovych ucebnich situaci
jako konkrétni diikaz o trovni
kvality soucasné muzejné-edukacni
praxe

Nahlizi-li dcastnici muzejné-edukacnich
programti z fad Skolnich déti na sbirkové
artefakty, ale i na samotné muzejni expo-
zice tradiénim pohledem ,zvenci”, pak
jim jejich vizualni podoba podava jen
maly zlomek informaci ,,0 predmétech sa-
motnych”. Porozumét skute¢nému vy-
znamu konkrétniho artefaktu znamend di-
dakticky strukturovat vzdélavaci situaci
takovym zptlisobem, aby v ni muzedlie ne-
hréla jen roli ,uebni pomticky”. Rada
zvetejnénych ptikladd tspésnych reali-
zaci animacnich aktivit pro skoly, zacile-

nych na rozvoj individuélniho i skupino-
vého mysleni zakt smérem k pochopeni
dtlezitosti a zvnitfnéni vyznamt muzealii
jako nositelti kulturnich a spolec¢enskych
hodnot, vypovida ve prospéch platnosti
uvedené teze. At uz je objektem animace
i ta ,nejobycejnéjsi véc”, miize mit pro
zéky sirokou vypovédni hodnotu a obo-
hatit je o poznatky napfi¢ celou Sifi vzdé-
lavacich obord. Vytvoieni podnétného
prostoru pro , bezprostiedni setkdvani”
v muzeu miiZze prinést kazdému jedinci
Siroké poznani, ale také piilezitost k zis-
ku znalosti prostfednictvim komunikace
uvnitf kooperujici skupiny.

Z hlediska teorie vzdélavani se nabizi
s ohledem na studium procesu ucent sle-
dovat cestu obsahu, cozZ umoznuje proces
didaktické transformace obsahu.”” Pfi mu-
zejni edukaci jde konkrétné o to, aby byl
obsah muzeélie vhodné rekonstruovan do
podoby edukacni tilohy s muzejnim obsa-
hem. Ctendfim znalym problematiky je
pravdépodobné uz ted vice nez jasné, ze
obsah pojmu nabizeny v muzejnim pro-
stfedi zdaleka nebyva pfistupny piimo.
Zpravidla existuje prostfednictvim néja-
kého vyrazu, tj. véci, kterd zprostfedkuje
vyznam skrze interpretaci. Z analyzy edu-
kac¢nich procesti, pfi nichz dochazi k od-
halovani ptvodniho vyznamu muzeélii
détmi a mladezi vyplyva, ze zdkovské ba-
dani byva jen ¢astecné tspésné a navic
zpravidla i zkreslené. V mnoha pfipadech
vétsi ¢ast vyznamovych vrstev prezento-
vané muzedlie ¢ekd na dalsi objevovani.
Rozpoznat co nejbohatsi skalu jejich vy-
znaml znamend pro Ucastniky edukac-
niho programu hloubégji se pfi uceni
zamyslet a pokousSet se ,na své tirovni”
posoudit celkovy pfinos iniciované fady
edukacnich uloh. Za Zdkovskou snahou,
co nejlépe pojmenovat a v pribéhu reflek-
tivniho rozhovoru seriézné vyargumento-
vat nové odhalené vyznamy predmeétt, se
teprve ukryva skutecny smysl spole¢ného
badani skupiny - objevit klicovou hod-
notu vybraného artefaktu.

Zakovské zptisoby nalezeni kli¢d k inter-
pretaci a pochopeni dil¢ich tiseki historie
také koresponduiji s prilezitosti odkryt ilu-
strativni hodnotu muzeélie, ktera je pod-
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statna pro nasyceni vychovného kontextu
muzejni edukace. , Vijchovny potencidl vy-
vérd z muzeality predmétii, a tedy prdvé diky
neoddélitelnému procesu muzealizace ziskd-
vdme zcela jedinecnyj zdroj vijchovnyjch pfile-
Zitosti.”’® Muzejni animace se tak diky
svym Sirokym aktivizujicim cinnostem
umocnujicim zazitek z bezprostfedniho
setkani s muzeéliemi stava zdrojem vy-
chovnych situaci v muzejni instituci, pri
nichz dochézi k systematickému preda-
vani hodnot a k rozvoji kultury. K posilo-
vani klicovych kompetenci zaka také
mnohdy prispivd predavani obsahti ze
Skolnich priifezovych témat, prfedevsim
z oblasti Vijchovy ke vztahu ke kulturné his-
torickému dédictvi. Prestoze zohledniovani
formativni slozZky muzejni edukace v ce-
ském prostfedi dosud ¢eka na Sirsi pocho-
peni svého vyjimecného vyznamu, dnes
a denné v praxi dochazi k vytvéareni ko-
operativné zameéfenych ucebnich situaci
jako vhodnych prileZitosti k osvojovani
vSeobecné platnych norem a hodnot Zaky,
vcetné jejich hierarchizace.

Napftiklad zvefejnéné ucebni mikrositua-
ce z vybranych edukac¢nich programi
Muzea Komenského v Pferové" podavaiji
realnou vypovéd o casto vyuzivané po-
dobé mimoskolniho vzd€lavani, pfi némz
zazitek déti primo souvisi se socialni inte-
rakci a praktickou zkuSenosti nabytou
v muzejnich expozicich a vystavach. Vy-
sledky téchto, ale také jinych publikova-
nych didaktickych analyz procesu uceni
v muzeu® umoziuji zpétné posoudit $ifi
vzdélavacich podnétd v daném prostiedi,
ale také sledovat efektivitu vyuZziti inova-
tivnich zpisobd, s nimiz je pocitano pri
dalsich rekonstrukcich ucebnich situaci.
S ohledem na Lewinovu teorii 1ze na vy-
uziti edukacniho potencidlu muzealii na-
hliZet jako na sumu cennych prilezitosti ke
vzniku vice ¢i méné silnych prozitkd,
které mohou vést jedince i skupinu k inte-
rakci a ke komunikaci o tématu. Z toho
vyplyva, Ze béhem reflektivniho rozho-
voru, v jehoz obsahu se silné odrazi vliv
z4zitkd ze spole¢né badatelské ¢innosti,
vznika cela fada vzdélavacich motivi,
které mohou pozitivnim zptisobem déle
ovliviiovat dc¢innost procesu poznavani
zaka. Soucet vSech faktord, které se podi-

leji prostfednictvim pfimého ptisobeni
edukacniho bohatstvi prezentovaného
pole na posileni zdjmu jedince i skupiny
o ueni v muzeu a zaroven vstupuji do
hry o kvalitu muzejni edukace, se mi-
Zeme po vzoru Lewina pokusit vyjadrit
matematickou rovnici:

Too [1=01+01+1+ 0142+ 0143 +...=

Do vysledku takové rovnice se tak zaro-
venn muze nepfimo promitat i muzejni
obsah uskutectiovany prostfednictvim pe-
dagogicky aktivizované ¢innosti a ji vyvo-
lané komunikace zakdi, coZ upozoriuje
na Siroké moznosti socidlné zprostred-
kovaného utvareni oborovych znalosti
a dovednosti. Pedagogicky zamér cilené
vyuzivat metod kooperativniho uceni
v muzejni edukaci, jehoZ principy vice-
méné podporuji badatelskou ¢innost zaki
v muzejni expozici ¢i vystavé, se pak
miiZzou pozitivnim zptisobem promitat
nejen do navySovani trovné znalosti
zékd, ale i do procesu osvojovani jejich
spravnych postojii a piipadné vést i ke
zménam skupinové dynamiky pfi edu-
kaci (napf. obr. 1-3).

Jeden priklad za vsechny aneb
Co muzZe Zakiim prinést efektivné
koucovana interakce skupiny,
ktera usti do komunikace
odehravajici se na poli muzea

Od loriského roku edukacni pracovisté vy-
stavniho a programového oddéleni Mu-
zea Komenského v Pierové zacalo nabizet
novy program pro skoly O tajemstvich pre-
rovského zdmku aneb Pojdte s ndmi objevovat
historii. Zajemctim z fad predskolnich
a skolnich déti se timto otevtela zajimava
ptilezitost vyuzit hernich aktivit, pfi nichz
Ize mimo jiné zazitkovou formou ziskat
poznatky z oblasti soucasnych archeolo-
gickych vyzkumt. Jejich vysledky nejlépe
vypovidaji o paméti vyjimecné lokality
tzv. Horniho mésta a detailné si v$imaji
stavebni historie zdimecké budovy. Kromé
jiz tradi¢né oblibeného zptlisobu preda-
vani cennych historickych dat, ktery na-
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pomahé zakdm k rozsifovani jejich skol-



nich znalosti z vlastivédy a déjepisu, Slo
muzejniktim od samotného pocatku pfi-
prav animace o rozvijeni komunikace
a interakce uvnitf skupiny. Naplnovani
tohoto specifického cile popisovaného
programu mélo sméfovat k co nejucinnéj-
81 podpofe procesu zvnitinovani hodnot
plynoucich z pochopeni a uznani vy-
znamu historického a kulturniho dédictvi.
Pti tvorbé strukturované fady ucebnich
tloh, jejichz plnéni v praxi predchazi lek-
torské prevypraveéni té ¢i oné historicky
podlozené povésti, vychdzela muzejni pe-
dagozka z respektovani konstruktivistic-
kého pristupu. Po vice neZ roce existence
programu a realizaci fady alternativnich
zmén vybranych ucebnich situaci, se jeho
dnesni podoba jevi pedagogicky zajimava
zejména ve smyslu praktikovani dynamic-
kého kooperativniho uceni.

Soudasti cesty za pozndnim paméti pre-
rovského zamku je osm interaktivnich za-
staveni, které nabizeji ozivujici aktivity.
Obsah vzdélavacich tloh je zacilen na
predéavani zajimavych informaci o stavbé
ptvodniho hradu a o vzniku stfedoveé-
kého mésta, pfedevsim pak o rekonstrukci
budovy v renesanénim duchu. Podporit
zajem déti a mladeZe o poznavani minu-
losti a vyuzit badatelsky pfistup pri feseni
ucebnich tloh se dafi hned na nékolika
mistech — v historicky podnétnych pro-
storach zameckého nadvofi, v lapidariu,
v nékolika expozi¢nich mistnostech i ve
vystavnich salech. Casova linie stavebni
historie popisované budovy se sym-
bolicky uzavird pfi pracovni ¢innosti
skupiny v prostordch tutocistné véze
a zameckého pokoje, kde se predstavy
zakh zacinajf blizit soucasné podobé to-
hoto mista. V prostorach lapidaria prerov-
ského muzea je tcastnikim programu
v prvé fadé vysvétlen vyznam mist,
v nichz byvaji shromazdovany a vysta-
vovany kamenné pfedméty, ¢asti nebo
¢lanky staveb. Zvlastni pozornost zde mu-
zejni pedagozka vénuje vykladu historie
zadmecké budovy v souvislosti s umélec-
kymi slohy a pfitom upozornuje na jejich
nejtypictéjsi znaky. Kromé ndzornych ta-
buli vyuZziva pro lepsi predstavu Zaki pre-
dem pfipravenych edukacnich pomticek
— trojrozmérnych modelti ¢asti romanské

sloupové hlavice, ¢asti osténi gotické
kruzby a ¢ésti renesanc¢ni okenni fimsy.
Zaci, rozdéleni do tH skupin, pak maji za
tkol najit v lapidariu historicky artefakt
nejblize odpovidajici svym tvarem umeé-
leckému slohu, ktery jim byl zadéan. Cle-
nové kazdé skupiny tak vstupuji do
roli muzejnich badateld. Béhem spole¢né-
ho badani a pri vzajemném vyjedndvani
spravné odpoveédi se postupné stavaji vice
¢i méné platnymi ¢leny archeologického
tymu. AranZma ucebni situace vybizi
k detailnimu ohledani prostoru lapidaria,
pfinémz Zaci objevuji prevrZzeny kameni-
novy hrnec s mincemi. Z néj je na podlahu
zamérné vysypan jeden stiibriiak, o némz
jsou Z&ci pouceni, Ze se u nas razil od roku
1300 a Ze se jednd v nasich déjinach snad
o viibec nejoblibenéjsi platidlo, tzv. Praz-
sky gros. Soustfedéné pozorovani histo-
ricky zajimavé mince, ktera méla na lici
vyobrazeni ceské koruny a na rubu ce-
ského lva, vyusti do prevypraveéni pri-
béhu o prerovském pokladu. Zaci se do-
zvidaji, Ze poklad byl sice nalezen v roce
1923, ale mince, které se tehdy archeolo-
glm podafilo zajistit na misté nélezu, po-
chazeji uz z doby pred tficetiletou valkou.

Aby si Zaci na vlastni kiiZi co nejvice uZzili
préci archeologického tymu, pak je pro né
pfipravena klicova edukac¢ni tloha. Na
jednom z Zeleznych héki pevné zabudo-
vanych do stropu lapidaria je zavéSen sta-
robyle vypadajici mésec se zdhadnym ob-
sahem. Zakovska tloha je , koucovana” ze
strany muzejni pedagoZzky takovym zpi-
sobem, aby skupina musela nejprve mezi
sebou vzdjemné projednat ndzory jedinct,
poté spolecné navrhnout i zrealizovat
vhodny zptsob, jak sundat z vysky kolem
tfl metrd meésec, ktery miiZze obsahovat
historicky cenné artefakty. Zaci pti plnéni
jednotlivych krokd této tilohy musi vyna-
lozit celou fadu znalosti a dovednosti, aby
se jim nakonec bezpeénym a zaroven Se-
trnym zptisobem podaftilo ziskat mésec
a konec¢né se mohou jako skutecny arche-
ologicky tym spole¢né zabyvat tfidénim
a pojmenovavanim nalezenych predmétt,
z nichz nékteré jsou originaly a nékteré
kopie. V expozi¢ni fazi tlohy si uz zaci
s ohledem na cerstvé ucinénou zkusenost
zpravidla dobfe uvédomuji, Ze k tspés-
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nému splnéni ndrocné archeologické
dlohy se vyplaci rozdélit si mezi sebou
nejprve funkce. Této ¢innosti ponechava
muzejni pedagozka viceméné volny pra-
béh, protoze zaci, ktefi se mezi sebou
dobfe znaji ze Skoly, sami nejlépe védi,
kdo z nich je manuéalné zrucny, kdo rychly,
kdo ¢te knizky a sleduje filmy s historic-
kymi tématy, apod. Pii spolecném ohleda-
vani nalezu zaci také velmi brzy zjistuji,
Ze se pfi pokusech odhadnout material,
z néhoz byl ten ¢i onen nalezeny predmét
vyroben a jakou mél funkci, ev. pfi snaze
jej spravné pojmenovat, vyplati vyslech-
nout si ndzory druhych. Pro skupinu je
jakém zavéru a vysledky svych zjisténi,
i pfes pfetrvavajici obavy z nedspéchu,
prezentovat pred ostatnimi spoluzaky.

Pokusime-li se doplnit popisovanou edu-
kacni situaci o didaktickou analyzu, pak
i tato podava vypovéd o uplatnovani
prvki interaktivniho uceni a zaroven pou-
kazuje na jeji silny prosocialni charakter.
Kromé fotografii (obr. 4-6), ilustrujicich
rozebiranou ¢ast programu, kterou pova-
Zujeme z hlediska edukace za klicovou,
nabizime ¢tenafim tohoto textu také gra-
fické vyjadreni obsahu situace, jak bddd
archeologickyj tyjm (obr. 7).

Prezentovana podoba konceptového dia-
gramu, kterou predstavuje dvojrozmérné
schéma vypadajici jako soustava uzll
(konceptti — pojmt) a hran (spojnic mezi
koncepty), mtiZze na prvni pohled pfipo-
minat slozitou myslenkovou mapu. Graf
nazorné vypovida o pfenosu archeologic-
kého konceptu do soucasnych situaci
(predstava pracovni ¢innosti archeologic-
kého tymu), coz vede k predpokladu, ze
na zédkladé vyuziti vhodnych muzealii
byla vytvorena ucebni tiloha, ktera zaktim
umoznila jak opakovani uciva a zisk no-
vych poznatki, tak rozvoj kooperativnich
dovednosti. S ohledem na podporu kog-
nitivni znalosti zakti mutZeme mluvit
o zkusenostni aktivité s badatelskym pre-
sahem. Rozbor obsahu reflektivniho roz-
hovoru navic poukazuje na nadstandartni
droven vystupni znalosti Zakt z archeolo-
gického okruhu. Obsah kratkého ttrzku
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zédkovského dialogu pfinasi svédectvi

o uzké spolupréci uvnitf tymu, ale také
vypovida o zodpovédnosti nékterych je-
dincti za sebe sama i za druhé (obr. 8). Pri
rekonstrukci obsahu reflektivniho rozho-
voru stoji za povSimnuti predevsim ty re-
pliky, které 1ze interpretovat jako verbalni
vyjadfeni pociti empatie i porozuméni
druhym, ev. jako prvky radosti ze spolec-
ného tspéchu pri badani v muzeu.

Reé o vyhodach kooperativniho
uceni aneb Jsou zaci pFi plnéni
badatelského ukolu na sobé
navzajem zavisli a sméruji tak lépe
ke splnéni cildt muzejni edukace?

Ze zvetejnéné kazuistiky je patrné, Ze ba-
dani na pidé muzea prinaselo zakiim
vlastni myslenkovou ¢innost, jejiz vy-
sledky pak Zaci v rolich mladych bada-
teli ovéfovali vzdjemnym porovnavanim.
Uceni v prostredi muzejni instituce pod-
porovalo kognitivni poznavani a probi-
halo v souladu s o¢ekavanymi vystupy
a klicovymi kompetencemi definovanymi
kurikulem. Priméarné byla rozvijena kom-
petence k uceni, kompetence k rfeSeni
problémi a kompetence komunikativni.
S oporou v didaktické analyze miizeme
ale také konstatovat, ze pfedlozend ucebni
tloha sméfovala mimo naplnéni oc¢ekava-
nych vzdélavacich cilt k upeviovani vza-
jemnych vztahti uvnit pracovniho tymu
a k pozitivni vzajemné zavislosti. Z hle-
diska didaktického mluvime o dobrém
umyslu zafadit prvky kooperativniho
uceni do muzejni edukace jako o snaze
prakticky pomahat skoldm s vybavova-
nim zakd kompetenci socidlni a perso-
nalni v kombinaci s kompetenci pracovni.
Pri popisované aktivité — archeologickém
badéni byli jedinci i skupiny v rolich ¢lenti
tymu vyzyvéani k tfidéni vybraného sou-
boru archeologickych artefaktd, ale také
k praktickému vyuZzivani nové nabyté
znalosti, coZ z pohledu socidlni pedago-
giky znamenalo ,naucit se spolupraco-
vat”.

Vzdélavaci obsah vybrané ucebni situace
se dotykal uciva z oblasti hned nékolika
vyucovacich pfedmétii prislusného stup-
né. Zaci tak byli obohaceni o fadu dalsich



poznatki i praktické zkusenosti, se kte-
rymi se béhem skolni vyuky bézné nemo-
hou setkat (obr. 9-11). Soubor vybranych
artefaktt pro tcely edukace se nabizelo
pfi kooperativnim uceni pouzit jako na-
stroje k osvojovéani konkrétnich oborovych
znalosti o nich samotnych.

Zaroven jde o jeden z diikazt, Ze at uz se
aktivnimu vyuziti muzedlii vymezi jakko-
liv 8iroké pole plisobnosti v procesu mu-
zejni edukace, tak samotny obsah ani jeji
forma nejsou tak dilezité jako zptisob pre-
mysleni, ktery si zaci buduji v prabéhu
objektového uceni / uceni z artefaktu.
Pfi trénovani socialnich dovednosti zaka
v procesu muzejni edukace se navic vy-
placi myslet na hodnotu posileni interakce
skupiny, ktera miize pozitivné ovliviiovat
vztahy uvnitf ni, prertistat do tymové spo-
luprdce a napomahat rozvoji hodnoto-
vého systému kazdého jedince.

Vyznam podpory rozvoje osvojo-
vani klicové kompetence socialni
a personalni v muzejnim prostredi
a jeji mozny evropsky presah

Zavérem lze ¥ici, Ze uplatiiované metody
vzajemné kooperace v rdmci muzejni ani-
mace a cilena aplikace kooperativniho
udeni pfinesly Zakiim moZnost hloubéji se
zabyvat kulturnimi a historickymi pod-
néty. V daném ptipadé 1ze o popisované
zékovské spolupraci také uvazovat jako
o ucinném zpusobu vytvareni dalsich pii-
znivych dusledkt socidlni interakce, ktera
miiZze zvysit vzdjemnou diavéru mezi
¢leny skupiny. Pravé takova podoba uceb-
nich situaci pfindsi v muzejné-edukacni
praxi kazdému z Zakii nejen dobré pocity,
které jsou pro budovani jeho vztahu k ce-
loZivotnimu vzdéldvani nesmirné uZi-
tecné, ale také priznivé ovliviiuje celkové
naladéni skupiny k dalsi vzdélavaci ¢in-
nosti.

S ohledem na uvedené skutec¢nosti by-
chom v samotném zavéru ¢lanku radi vy-
zvali ucitele ptisobici jak v ¢eskych sko-
lach, tak v mimoskolnim prosttedi, k co
které je dnes v zahranic¢i nejrozsifenéjsi
inovaci v oblasti vzdélavani. Véfime, Ze je

také u nds moZné Gspédné realizovat , pro-
ces pozndvdni jako aktioni spolecné hleddani
nejprijatelnéjsich ,vzorkii svéta’ spojené s je-
jich vzdjemnyjm porovndvdnim a posuzovd-
nim. Zdroveni v takovém dialogu vynikd i so-
cidlni podminénost pozndvdni a jeho zdvislost
na odborné komunikaci”.*' S oporou v pred-
loZeném prikladu z praxe a s odkazem na
Lewinovu teorii i na Slavikovy nazory
predkladame k tivaze ¢tenait z fad peda-
gogll i muzejnikd myslenku, zda v kon-
textu slozité kulturni i spolecenské situace
v soucasné Evropé nedozral c¢as k hlubsi
Gvaze o tom, jak ucit lépe a jak se pokou-
Set zdokonalit vlastni pedagogické jed-
nani ve prospéch tspésné budoucnosti
dnesni mladé generace.
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Obr. 1: Lektorské prevypra-
véni pribéhd z minulosti

v historickych kostymech
patri k oblibenym zplGsobim
muzejni edukace predevsim
z pohledu détskych navstév-
nika. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Obr. 2: Vyzkouset si na
vlastni kGzi stfredovéky zpu-
sob pomérovani sil vyvolava

v Zakovské skupiné celou
fadu dojmd, ale i otdzek

k tématu. Zdroj: Fotoarchiv
MKP. Rada fotografii byla
porizena v animaci O tajem-
stvich prerovského zamku
aneb Pojdte s nami objevo-
vat historii!, jejiZ realizace je
koncipovéana do interiéru

i exteriéru stavby.

Zdroj: Fotoarchiv MKP,
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Obr. 3: K ndzorné demon-
straci stfedovéké paméti
mista slouZi replika padaciho
mostu, ktera byla z edukac-
nich ddvodu specialné vyro-
bena a umisténa na nadvori
prerovského zamku.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Obr. 4 az 6: Zaci v rolich mla-
dych archeologt pini spolec-
nymi silami ndro¢nou ucebni
ulohu v animaci zamérené
na poznani stavebni historie
zamku, pfi niZ si uvédomuyi,
Ze nalézt archeologické arte-
fakty neni nic proti Usili, jeZ
musi skupina vydat na jejich
popis a tridéni podle histo-
rické posloupnosti.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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Obr. 7: Konceptovy diagram
muzejné-edukacni situace
jak bada archeologicky tym.
Konceptovy diagram je gra-
fické vyjddreni konceptové
analyzy. Konceptova analyza
je metoda, ktera byva vyuZi-
vana pri rozborech vyzna-
moveé struktury a zaroveri
slouzi k odhalovani social-
nich nebo kulturnich kon-
textu vzdélavaciho obsahu,
pricemz jejim primarnim
cilem je posoudit

kvalitu vyuky.

Obr. 8: Prepis vybrané mikro-
situace z popisované ucebni
ulohy prindsi jednu kon-
krétni podobu pribéhu re-
alizace klicové edukacni situ-
ace. Pro lepsi predstavu
Ctenard o rdznorodosti jeji
faktické podoby Ize shléd-
nout kratky filmovy doku-
ment, ktery nabizi interne-
tové prostfedi SKOLY HROU
Muzea Komenského

v Pferové. Dostupné z:
https://lwww.youtube.com/w
atch?v=NJnX49sLIqA&fe-
ature=youtu.be.
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Konceptovy diagram
muzejne-edukacni situace
Jak bada archeologicky tym?
OBSAHY vstupujici do uceni v muzeu

EXPERT
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KLICOVA VETA. , Popsany ndles - to je mnoho hodin
it pozxnanit dalél generace!
Vpraxit wamend, Je se koddy Clen archeologického tymu

Lapidarium (stala expozice muzea)

poctive pv Kterd muler

Rozsifovani

snali dobro fiho cile, cle take spolup vot

a vidjemné se obohocovat pii bd

Prepis vybrane mikrosituace z popisovane ucebni ulohy

Zak i

(D mureini r ¢ .
(MF nuzejni pedagozKka Z L

21: (Pfikloni se ke kamaradovi a poSeptd mu néco do
ucha.) Je to... jenom to fekni, neboj se... (Strka
télem do jeho pale.)

Z2: Prazsky grod?

MP: Spravné, je to replika prazského grose.

Z2: Bingo!!! My jsme si to mysleli, Ze, Jirko? Paodle toho
va s dvéma ocasy. Brali sme se to v éeétiné.
(Usmiva se.)Ale Fekli jsme to nahlas jen diky Jardowi.
To on nam poradil, Ze jste o té minci miuvila, kdy2
jste vypravéla povést Jak dobyvali v Pferové poklad.
(Stfidave se diva na kamarady i Jardu.)

MP: Décka, uz jste se v tymu pofadné poradili o tom, co
jste nadli za archeologicky artefakt?

(Z4ci neptestavaji diskutovat ve skupinach. Jeden 2ak,
ktery ma podie hlasitych komentafi pravdépodobné
hiub&i znalost neZ ostatni spoluZaci, stale rychleji
pfebiha mezi dvéma skupinami.)

MP: Pfi zadavani Gkolu jsem vam fikala, Ze tfidéni ulomku
kamennych artefaktii neni vibec jednoduchd Einnost
A prote mam nyni radost, 2e berete praci archeologl
s naprostou vaZnosti. (Obraci se telem na
popisovaného Zaka a chyta ho za ruku...) Ale béhat

PoJmpwic jo eakhedont. MP: Tak, kiuci, musim vam Fict, ze takova skvéla
Z1: Ja neb&ham, ja jen pomaham!!! Ja musim! Holky vibec spoluprace se kazdy den ani v muzeu hned tak
nic nevédi o gotické kruzbé. Pamatuji si jenom na tu nevidi_
skalu, Ze? Musel jsem jim poradit, Ze se skalnatym . [ uitelk o i "
Podim plerowého ziku a e, KerosZaeka 22 A5, 1K, Loty o e ek i
o m,ce' VOAG IR, tfeba nas véechny dohromady néco napadne...
Z2: A pani utitelko, ndm taky Jarda pomohl s ndlezem. (D&l dva rychlé kroky a uz natahuje ruku po
Na&li jsme minci! Takovou Spinavou, ale asije artefaktu,..)
stiibma!!! Je to...no, ja to nevim urgité. ..




Obr. 9: Popis vystaveného
modelu tzv. Horniho mésta
ve stdlé expozici MKP
Archeologie Prerovska dava
détem predstavu o promé-
ndch aredlu na zameckém
navrsi — otvira se debata

ve skupiné o renesancnich
podobdch historicky cenné
stavby.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Obr. 10 a 11: Pfedavani sta-
robylych povésti souvisi

v prostordch tzv. cerné ku-
chyné s vhodnou prileZitosti
ziskat osobni zkusenost s vy-
branou fadou ¢innosti, které
pred nékolika staletimi lidé
vykondvali k béZné obZivé.
Zdroj: Fotoarchiv MKP. Rada
fotografii vznikla za ucelem
dokumentace prabéhu ani-
mace o stavebni historii
prerovského zamku.
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